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RESUMO

Esta pesquisa buscou demonstrar a importancia da afetividade no
desenvolvimento cognitivo da crianca. Partiu-se do principio de que o
desenvolvimento cognitivo esta paralelo ao desenvolvimento afetivo,
ressaltando os aspectos da inteligéncia emocional e analisando formas de
trabalhar a afetividade no ambiente de aprendizado. Ressaltou-se as maneiras
de desenvolver a afetividade em sala de aula, o desenvolvimento da
inteligéncia, finalizando com a importancia da afetividade na aprendizagem,
buscando mostrar que é indissociavel ambos os aspectos, cognitivo e

emocional, no desenvolvimento pleno do educando.
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INTRODUCAO

Recentemente pesquisadores tém comprovado que o desenvolvimento
cognitivo esta paralelo ao afetivo, sendo ao mesmo tempo irredutiveis,
indissociaveis e complementares no aluno. Denomina-se inteligéncia
emocional, refere-se a um conjunto de capacidades emocionais e sociais.

Conforme consulta eletronica:

Afetividade é a relac&o de carinho ou cuidado que se tem com alguém intimo
ou querido. E o estado psicoldgico que permite ao ser humano demonstrar 0s
seus sentimentos e emocdes a outro ser ou objetos. Pode também ser
considerado o laco criado entre humanos, que, mesmo sem caracteristicas
sexuais, continua a ter uma parte de "amizade" mais aprofundada. Em
psicologia, o termo afetividade € utilizado para designar a suscetibilidade queo
ser humano experimenta perante determinadas alteragbes que acontecem no
mundo exterior ou em si préprio. Tem por constituinte fundamental um

processo cambiante no ambito das vivéncias do sujeito, em sua qualidade de



experiéncias agradaveis ou desagradaveis. (WIKIPEDIA, 2013).

Segundo Goulart (1996), para Piaget, sao considerados quatro estagios ou
fases pelas quais a crianga constroi o seu conhecimento: Sensoério motor de 0
a 2 anos, o trabalho mental e estabelecer relacdes entre as acoes e as
modificagbes que elas provocam no ambiente fisico, exercicio dos reflexos,
manipulacdo do mundo por meio da acéo. Ao final, constancia / permanéncia
do objeto; Pré operatorio de 2 a 6 anos, desenvolvimento da capacidade
simbolos mentais, ou seja, capacidade de imaginar palavras e imagens que
representam objetos ausentes, explosao linguistica, caracteristicas do
pensamento dependente das acles externas; Operatorio-concreto de 7 a 11
anos, capacidades de acao interna: operacao, descentracdo, capacidade de
classificacao; Operacional-formal, posterior a 11 anos, a operacgao se realiza
através de conceitos, o raciocinio com levantamento de hipoteses e realizacdes
de deducdes com todas essas habilidades de sair-se bem, com palavras e a
independéncia do recurso concreto permite: ganho de tempo, aprofundamento
de conhecimento e dominio da ciéncia da filosofia.

A afetividade e a inteligéncia constituem um par inseparavel na evolucao
psiquica, pois ambas temfuncdes bem definidas e, quando integradas,
permitem a crianca atingir niveis de evolugéo cada vez mais elevados (Wallon
apud Almeida, 1997, p.51).

A partir do momento em que a afetividade e a inteligéncia séo integradas
permite a crianca a atingir niveis de evolucéo elevados. Por iguais razdes o
afeto tem papel significativo no desenvolvimento da inteligéncia, pois influi na
construcéo do conhecimento de forma essencial através da busca pela
exceléncia. Nesta, € necessario que o aluno seja um ser individual, ou seja,
gue construa seu mundo, espaco e conhecimento particular com sua
afetividade, trabalhando suas percepcodes, expressdes, criticas, imaginacoes,
sentidos, etc.

A inteligéncia é indissociavel da afetividade e é construida a partir da

socializagéo. A socializacao pode-se afirmar que é a participagéo e inser¢ao



em diversificadas praticas sociais. As praticas sociais sao adquiridas
geralmente no ambito familiar e escolar. Os familiares s&o os que iniciam o
desenvolvimento afetivo dos filhos nos primeiros anos de vida. Van Der Veer &
Valsiner (1996, p.386) destacam que Vygotsky “tentou mostrar que as criangas
sdo determinadas, em ultima instancia, por seu ambiente cultural e social”. Esta
determinacdo em ultimo momento sera em seu ambiente cultural e social
determinante em sua organizacao da afetividade. Tal desenvolvimento é de
suma importancia, pois alicer¢a o futuro afetivo da criancga. A inteligéncia é
indissociavel da afetividade eséo construidas a partir da socializacéo que
ocorre com 0 meio em que vive. O carinho é importante, mas néo € s6 isso, é
apenas o inicio dessa jornada para que sejam alunos confiantes e realizados.
Muitos problemas de ordem emocional tém afetado o desempenho dos alunos
em sala de aula. As quedas consideraveis de rendimento séo problemas que
afetam pais e educadores, comprometendo o aprendizado e as relagdes
estabelecidas no ambito escolar. Pesquisas tém constatado queda nos niveis
de competéncia emocional, ou seja, as criancas néo estao sabendo lidar com
as emocoes, o0 que tem alterado, em indices altissimos, o comportamento das
criancas, tornando-0s mais inseguros e vulneraveis, desencadeiam sintomas
gue interferem no seu desenvolvimento fisico, psicossocial e educacional.
Atualmente, tal realidade exige momentos de reflexao, troca de informacdes e
parcerias. As dificuldades ndo desaparecerdao de uma hora para outra, pois
exige trabalho e boa vontade.

A familia e a escola sdo complementares, mas muitos pais acreditam no falso
mito da liberdade total. Libertam os filhos despreparados, e com isso obtém-se
resultados desastrosos. Com esta permissividade dos pais, futuramente os
filhos poderao interpretar isso como abandono, desamor e negligéncia.

A familia tem a funcéo de sociabilizar e estruturar os filhos como pessoa. Isto
independente do nivel sécio-econdmico ela possui a capacidade de
estabelecer vinculos afetivos, unindo-se nos sucessos efrustracfes. Na familia
€ 0 campo onde normalmente acontecem momentos de alegria, muito amor,

mas € também onde surgem as discussfes, desentendimentos e tristeza, que



sdo reparados através do entendimento e do dialogo.

A falta de uma estrutura familiar, tho comum na atualidade sao assumidos por
uma tarefa extremamente dificil, pois esté lidando com conflitos. Através de
experiéncias vividas com os cuidadores de emocé&o e que vao estruturar, de
modo geral, as relagdes estabelecidas com a sociedade.

Muitos estdo preocupados com a saude fisica e deixam de lado a saude
psiquica, que consideramos de suma importancia, que consideramos de suma
importancia. Através da saude emocional que se proporciona o referencial de
valor. A partir do momento em que o aluno passa a valorizar mais sua méa
conduta na sala do que seu aprendizado hd uma desorganizacao da formacao
do sujeito. Se os responsaveis pelo meio em que o aluno vive demonstrarem
agressao, a referéncia refletida seréa agresséo. A formacao da nocao de modos
de se portar em lugares diversos € imprescindivel para um bom
comportamento.

Contudo, a desestrutura familiar tem provocado rupturas neste processo,
desencadeando uma avalanche de criancas despreparadas emocionalmente
isso interfere no processo ensino-aprendizagem. Automaticamente as familias
transferem esta responsabilidade da educacdo emocional para a escola e vice
e versa. Segundo Capellato (2013), “a escola constitui a instituicao
decisivapara a conquista das habilidades sociais, emocionais e profissionais.”
A tendéncia a transferir a responsabilidade completa para a escola faz com que
a familia abandone seu foco, perdendo sua funcdo. Em algumas instituicdes a
preocupacao tem sido: tecnologias, avaliacfes, graficos de aproveitamento e
tém se esquecido que trabalham com seres humanos com capacidades de
limitacdes. Esquecem que sdo uma instituicdo complementar a familia, na qual,
formardo individuos que adquiriram conhecimento, mas, devido a pobreza
afetiva, ndo sabem usar o que aprenderam. Confirmando Saltini (1997) em seu
raciocinio, “as escolas deveriam entender mais de seres humanos e de amor
do que de conteudos e técnicas educativas.”

Devido a esta transferéncia de responsabilidade é necessario que os

professores estejam preparados emocional e profissionalmente. O emocional



do professor é importante, pois quando ha estabilidade dos sentimentos, de
igual forma é transmitido aos alunos tornando-os mais confiantes.
Compreendendo que as interacdes que ocorrem no ambito escolar também
sdo marcadas pela afetividade. Pode-se afirmar que afetividade € um fator que
determina relacdes interpessoais existentes na escola.

A afetividade consiste em receber da familia e da escola o contato fisico,
verbal, a relacdo de cuidados, que implicara em conflitos, e no futuro um ser
humano psicologicamente saudéavel.

Para se construir um ser humano psicologicamente saudavel é
necessariorelacdo de afeto. O ato de cuidar tornaré o outro importante. A
missao de construir um ser humano € em grande parte do pai e professores,
gue, em trabalho conjunto, contribuirdo para a formacéo de um ser equilibrado
e psicologicamente saudavel.

As criancas passam por estados emocionais que as vezes nao estao
preparadas para lidar com eles, interagirem no cotidiano com as relacdes
conflituosas que as cercam as distanciado cada vez mais de seres autbnomos.
O despreparo para lidar com tais emocdes impede que este aluno seja
independente. Dai a necessidade de profissionais da educacédo que explorem
“as potencialidades do coragao”, e se disponibilizem para adentrarem em
novas areas do conhecimento.

O objetivo desta pesquisa foi demonstrar a importancia do afeto na construcao
de toda e qualquer relacéo, estabelecendo as bases que o individuo necessita
adquirir para um pleno desenvolvimento em sua estrutura psicossocial e
cognitiva, favorecendo-o em todas as suas conquistas educativas e emocionais

adquiridas ao longo de sua vida.



1 COMO DESENVOLVER A AFETIVIDADE EM SALA DE AULA

Para Vygotsky, a linguagem tem um espaco importante neste processo do
desenvolvimento da afetividade, pois isso estimulard a crianca a demonstrar
seus sentimentos e conhecé-los para isso, o0 docente deve estar atento, pois a
comunicacdo ndo se da apenas através da fala, mas, do olhar, expressao facial
e corporal. A postura do professor € um dos fatores que estimulama
aprendizagem. Comunicando com o aluno, o professor estara compreendendo
seus sentimentos, e evitara julgamentos precoces. E necessario conversar com
o0 aluno olhando nos seus olhos, ouvindo-o ndo so através da voz, mas da fala
do seu corpo, se colocando no nivel do aluno. Ensinar que no lugar de gestos e
atitudes desarvoradas como gritar, xingar, jogar-se no chao, bater os pés, fazer
birra, ela pode falar. Sempre dizer o que quer para que o professor possa
ajuda-la. E necessario auxiliar na construcéo de frases simples, que
demonstrem exigéncia de direitos, respeito ao proximo, sem sobrecarregar o

emocional. Vygotsky vem corroborar em nosso pensamento:

[...] 0 ser humano constitui-se como tal na sua relagdo com o outro social. O ser
humano € membro de uma espécie bioldgica que s6 se desenvolve no interior
de um grupo cultural sua nocao de cérebro pressupde um sistema aberto, de
grande plasticidade. Sua estrutura e seu modo de funcionamento sao
construidos ao longo da histéria da espécie e do desenvolvimento individual e,
nesse processo, a linguagem ocupa um espago importante em que a cultura
fornece ao individuo os sistemas simbolicos de representacéo da realidade.

(VYGOTSKY apud VAN DER VEER & VALSINER.,1996, p.37)

Ao ouvir 0 aluno, o professor estabelece uma relacdo de aproximacgao. A partir
do momento em que a atencéo € voltada para ele, a confianca é estabelecida.

O professor sendo o mediador do processo ensino-aprendizagem,transmite



atitudes, comportamentos, posturas que constituem um conjunto Unico de
acles que serao evidenciadas e valorizadas pelos educandos. Tendo isso

possibilitard o inicio do processo de estruturacdo emocional:

Através de novos vinculos sociais, a crianca passa a interagir com novos
padrées de comportamento, contetdos e valores sociais. Esse conhecimento

de mundo ocorre real e mental. (WALLON apud ALMEIDA, 1997, p14)

Através desta socializacéo, inicia-se o processo de autonomia. Neste processo
a crianca passara a perceber que pode realizar a¢des independentes das dos
adultos, provoca-se a argumentacao do individuo através do “porque?”. Com a
linguagem do brinquedo e outras atividades, as criancas desde a pré-escola,
exercitam seus direitos e vao aprendendo a argumentar. Um dos caminhos
para uma excelente oportunidade de trocas interindividuais € o jogo com
regras, o docente ao usar técnicas para estimular o desejo, vinculado a
emocodes e sentimentos, podera canaliza-las em prol da educacéo e a medida
gue a crianca vai sendo capaz de participar, ela adquire a percepcéao dela
mesma e do outro sendo fundamental para o desenvolvimento da autonomia.
Autonomia pela qual, estabelece o comando de si mesmo, o autogovernar-se.
A autonomia é definida como a capacidade de se conduzir e tomar decisdes
por si préprio. Conceber uma educacdo rumo a autonomia significa considerar
os educandos como seres com vontade prépria, capazes e competentes para

construirconhecimentos que possibilitara interferir no meio em que vivem.

[...] a crianca apropria-se dos bens culturais e, provavelmente, ingressa como
elemento do meio social na medida em que domina os instrumentos de origem
social, pois a linguagem e os diversos sistemas de simbolos possibilitam
ultrapassar o nivel da experiéncia ou da invencéo imediata e concreta.

(ALMEIDA, 1999, p. 57).

Na pré-escola as criancas se caracterizam pela descricao fisica e de suas



acOes. Em torno de 6 a 8 anos, iniciam-se as caracteristicas fisicas e as
psicoldgicas e o0 auto conceito vai sendo modificado.

A autoestima refere-se a avaliacdo e ao julgamento do conhecimento que tem
de si préprio. Ainda ndo existe um consenso a respeito dessa capacidade.
Alguns defendem o aumento significativo das capacidades, durante a infancia,
consequentemente um aumento da autoestima, com o avango da idade.
Enquanto que os outros acreditam que h& uma diminuicdo devido ao aumento
das exigéncias sociais.

A autoestima desenvolvida aos poucos pelas criancas através da confianca.
Com isso, resulta a necessidade do adulto confiar e acreditar na capacidade
das criancas. A postura corporal transmite informacgdes as criancas que
possibilitara estabelecer vinculos com elas. A criacéo de situacdes educativas
dentro dos limites impostos pela vivéncia em coletividade, propiciara o respeito
dos habitos, ritmos e preferéncias individuais. Da mesma forma, ouvir a crianca
e compreender o que elaesta querendo comunicar, fortalece a sua
autoconfianca.

A construcao da identidade do individuo acontecera de forma gradativa devido
as diferencas que cada um possui. A aceitacdo em geral € positiva para todas
as criancas.

O processo de construcéo da identidade e da autonomia depende tanto das
interacdes socioculturais que vivera experiéncias essenciais associadas a
fusao e diferenciacdo, construcéo de vinculos e expressao da sexualidade.

Ao lidar com a frustragéo ela necessitara de apoio e compreensao dos pais e
professores. O adulto deve apoiar e controlar de forma flexivel suas atitudes,
porém segura.

Contudo, as opinides convergem para as praticas educativas dos pais e da
escola, pois sdo determinantes na autoestima das criancas. A familia e a
escola devem estabelecer limites, normas e respeito matuo. Tudo isso contribui
para a elevacéo da autoestima.

O auto-conceito € o conceito que se tem de si mesmo e a autoestima € o

julgamento que se tem desse conceito. No decorrer do crescimento fisico, as



relacdes sdo determinantes da auto-estima. A crianca constréi uma imagem de
Si, ao ingressar na escola, através de suas socializacoes.

Os afetos nesta etapa vao adquirindo estabilidade e consisténcia. Com o
passar do tempo, a coordenacdo dos pensamentos afetivos, em alguns
aspectos séo preservados e conservados.

Por volta dos sete ou oito anos, as criancas ndo apresentam senso de
obrigacdo, mas de obediéncia. E preciso que o afeto dure alémdo momento e
esteja ligado a autonomia.

O carinho é importante, mas nao é s0 isso, € apenas o inicio dessa jornada
para que se tornem pessoas confiantes e realizadas. Muitos docentes
acreditam que este aperfeicoamento da afetividade acontece apenas por
contato fisico. Partindo deste ponto, pode-se perceber que a falta de
informacdes os impede com que saibam, inclusive, que pode ser desenvolvida
através do elogio, a aceitacdo como ser humano, o reconhecimento do seu
esforco, a motivacéo.

Outro item é a proximidade, o professor deve aproximar-se mais dos alunos. A
receptividade, em recepcionar, atender e/ou ouvi-los tranquilizardo e criarao
vinculos permeados de sentimentos de cumplicidade. Promover o senso de
justica dando-lhes obrigacgGes e limites.

Levar a suportar e superar frustragoes, isto €, fazé-lo enfrentar obstaculos que
vao surgindo naturalmente.

Estimular a criatividade, ndo privando a espontaneidade da crianca. E
necessario atencéo ao observar este individuo para que nao seja confundida a
criatividade com indisciplina. Alguns procedimentos que podem contribuir para
esta evolucéo sao o uso de modelagem, do desenho, da composicéo, da
pintura livre, trabalhos extra classe.

O desenvolvimento da confianca em si e nos outros é também um aspecto
decisivo para o desenvolvimento infantil, bem como sensibilizar-la para os
valores, atitudes, idéias e formas de comportamento. O individuo precisa se
expressar e controlar atitudes. Oeducador deve propiciar ao educando a

medida de comportamento necessario e desejavel para as diversas



circunstancias do cotidiano para, alcancar independéncia emocional dos pais,
professores e adultos. Levando a dialogar racionalmente expondo suas razdes,
tendo na for¢a dos argumentos o espirito de cooperacdo das partes também
propiciar préaticas de tolerancia, ou seja um esfor¢co de compreenséo da
posicao alheia, respeitando posi¢cdes contrarias. Aproximar-se para que o
educando compreenda que o docente se preocupa com ele, isso serd refletido
no seu comportamento. Ouvir o que a crianca tem a dizer podera formar
pessoas mais seguras. Para que iSso ocorra a crianga tem que saber o
momento certo de falar e, por fim, a valorizacdo de cada aluno é essencial para
seu desenvolvimento.

O processo de maturagédo emocional dos individuos evolui de acordo com o
progresso da autoconsciéncia, lidando com sentimentos aflitivos, a fim de
manter o otimismo e a perseveranca apesar das frustracdes. O envolvimento
com o semelhante propicia a cooperacéo e ligacao social ocasionando uma
crescente valorizacao dos direitos individuais e das relagfes interdependentes.

Segundo Goleman,

Devemos aprender a reconhecer, nomear, avaliar nossas emocgdes, para entao
Nnos capacitarmos a exercitar a nossa vontade soberana no desenvolvimento,
controle e bom uso da nossa inteligéncia emocional. Quando conquistarmos
esse dominio das nossas emocdes, tém-se maior chance de encontrar
novasformas de encaminhar o que queremos, celebrando a vida com amor e
entusiasmo, administrando com competéncia e seguranca, o cotidiano de um

viver pleno e feliz. (GOLEMAN apud BOMTEMPO, 1997, p.7).

Com o dominio das emoc¢des pode-se conquistar as metas estabelecidas.
Tornar o aluno intimo do que faz estara desenvolvendo a afei¢céo, ternura e
empatia em todas as suas realizacdes. Com todos estes sentimentos, o aluno
podera interessar espontaneamente por qualquer atividade. Pois ha uma auto
cobranca que também € importante que o professor observe no seu aluno seus

progressos e o oriente para que possa dominarem o que lhe foi proposto.



Goleman apresenta algumas caracteristicas que o ser humano tem

necessidades a serem satisfeitas:

1- Alimentacéo: carece rito;/ 2- Afeto: precisamos nos permitir dar e receber
afeto;/ 3- Reconhecimento — precisamos ser reconhecidos: pelo trabalho que
realizamos; pela familia; por nés préprios: auto-estima ;/ 4- Estruturacao do
tempo: estar presente no que realiza;/ 5- Estimulo dos sentidos: ouvir, sentir,
tocar e ser tocado;/ 6- Sexo: esclarecimento e orientacdes;/ 7-ldentidade: maior
auto-estima, maior autocontrole, maior autocontrole, maior disposicéo para
cooperar, mais empatia, mais aptiddes de comunicacéo, tolerancia a
frustracéo;/ 8- Direito de respeitar;/ 9- Seguranca: aprender a conviver com a
inseguranca inerente ao ser humano. Sentir-se seguro interiormente.
(GOLEMAN apud BOMTEMPO, 1997, p. 12 e 13)A permissividade de doar e
receber afeto ndo vem pronta dos lares precisa ser desenvolvida com
atividades direcionadas. O reconhecimento da familia, professor e do individuo
préprio faz-se necessario para a auto-estima. O estimulo dos sentidos sera o
auxilio para poder classificar os sentimentos. O esclarecimento e orientacdes
sexuais permite com que o ser humano possa tornar-se esclarecido
identificando padrdes a serem seguidos. O conhecimento sobre si mesmo
podera disponibilizar autoestima, autocontrole, cooperativismo, empatia,
comunicacao e tolerancia a frustracdes. O respeito € a ferramenta que pode
produzir um bom relacionamento. Aprender a conviver com a inseguranca
podera possibilitar a seguranca interior na dinamica do cotidiano.

Algumas atividades que servirdo de auxilio para que sejam utilizadas:
relaxamento; poemas; fabulas; relatos de sonhos e fantasias; trabalhar a
postura; a elegancia no relacionamento; desenvolver a arte de ouvir; trabalhar
os valores; criar situacfes ou atividades que promovam o abraco; listar
gualidades; criar ritual agradavel; exposicao de trabalhos; coordenar pontos de
vista diferentes; ouvir musica, realizar trabalhos com parcerias; ajuda-lo a
aprimorar suas produ¢des com apagamentos, acréscimos, substituicdes e

deslocamentos; trabalhar o toque (tocar e ser tocado); discutir problemas



sexuais comuns a faixa etaria; escrita da autobiografia; construcao de textos de
fatos vividos, para que o individuo possase auto-expressar.

Segundo o RCNI (Referencial Curricular Nacional para a Educacgéao Infantil,
1998), “a crianga € um ser social que nasce com capacidades, afetivas,
emocionais e cognitivas”. A capacidade de proximidade e interagao dos
pequenos as pessoas possibilita a compreensao do seu ambiente em que vive.
Dentre tantos recursos utilizados pelas criangas destacam-se a imitagéo, o faz-

de-conta, a oposicéo, a linguagem e a apropriacéo da imagem corporal.

2 O DESENVOLVIMENTO DA INTELIGENCIA

Para Piaget, a inteligéncia é uma das formas que assumiu a adaptacéo do
homem ao mundo exterior. Essa adaptacdo, como ja foi abordado, se da de
forma progressiva e resulta da equilibracdo majorante de estruturas que vao se
constituindo ao longo do desenvolvimento. Esse pode ser representado pela
forma espiralar na qual uma estrutura € sempre base de uma outra que a
sucedera, assim como foi a ampliacdo de uma estrutura que a antecedeu.
Desde que o equilibrio seja atingido num ponto, a estrutura é integrada num
novo equilibrio em formacgéo, até chegar a um novo equilibrio cada vez mais

estavel e aberto ao infinito. (PIAGET apud COUTINHO e MOREIRA, 2001,



p.88)

Os processos de equilibrio e agcbes sao resultados dos fatores: maturacéo,
experiéncia, transmissao social e equilibracéo.

Maturagéo consiste no amadurecimento das estruturas biolégicas atraves de
interagcdo com o meio. Tal interacdo consiste na adaptacao inteligente doser
humano. Experiéncia pode-se dizer que a adquire através da manipulacéo de
objetos, para extrair suas caracteristicas e propriedades da relacdo do mesmo
com outros objetos. Transmissao Social, quando o individuo se apropria das
experiéncias historico-culturais. De maneira que soO sera transmitida através da
estrutura cognitiva presente, para entdo assimilar e acomodar tais estruturas.
Equilibracéo séo as trocas do individuo com o exterior, para Piaget este é
fundamental, pois o individuo sai em busca do melhor equilibrio.

Sendo assim, vemos que, para Piaget, o desenvolvimento acontece numa
sequéncia de estagios, sendo que cada estagio comporta um nivel de
preparacao e um nivel de acabamento, denotando uma forma de organizagao
da inteligéncia (das estruturas cognitivas) naquele momento.

Ainda de acordo com PIAGET (1970, p. 58), e com sua teoria de que a
inteligéncia tem sua propria historia de desenvolvimento, vemos que 0 mesmo
concordou com Charles Darwin e James Watson em que 0 processo de
desenvolvimento intelectual se inicia a partir das mais elementares adaptacoes
de reflexos. A partir desse conjunto limitado de reflexos inatos, tais como o ato
de sugar e de agarrar, desenvolvem-se durante a infancia, programas basicos
de acdao inteligente, conhecidos como reacdes circulares, as quais finalmente
dao origem a inteligéncia verbal e ao pensamento.

Para PIAGET (1970, p. 59), a inteligéncia se expressa originalmente como
programas deac¢do. A acao organiza e estrutura a percepcao e finalmente,
empresta a estrutura para o pensamento e para a linguagem. Este mesmo
autor tenta, de uma maneira bastante sofisticada, explicar tanto a continuidade

— com um aparelho bioldgico inato — quanto a descontinuidade, na medida em



gue a inteligéncia se desenvolve e adquire novas propriedades.

O processo evolutivo também liga as estruturas do nivel sensério-motor inicial
as do nivel de operac@es concretas, passando, porém por um periodo pré-
operatorio, caracterizado pela assimilagéo sistematica a acdo propria. A
evolucao afetiva e social da crianca obedece as mesmas leis desse processo
geral, visto que, estes aspectos sdo indissociaveis pois a afetividade constitui a
energética das condutas cujas estruturas correspondem as func¢des cognitivas
e, se a energética ndo explica a estruturacdo nem o inverso, nenhuma das
duas poderia funcionar sem a outra.

A chegada da representacao € tdo importante para o desenvolvimento da
afetividade e das relagdes sociais quanto o é para o das func¢des cognitivas.
Diante destas funcdes, 0 objeto afetivo esta sempre presente e atuante, até em
sua auséncia fisica, e este fato € fundamental e acarreta a formag&o de novos
afetos, sob a forma de simpatias ou antipatias duradouras, no que diz respeito
a outrem, e de consciéncia ou valorizagcao duradouras de si, no que diz respeito
ao proprio eu. Esta fase € denominada como crise de oposicéo, pois a crian¢ca
precisa seafirmar e mostrar independéncia em relacédo aos mais velhos. Mas
essa descoberta e valorizacdo do eu, leva a crianga a opor-se a pessoa alheia.
Essa situacéo dialética domina toda a primeira infancia e todo o seu
comportamento social. Porém, este termo “social” pode corresponder a duas
realidades bem distintas do ponto de vista afetivo: as relacdes entre a crianca e
0 adulto que é fonte de sentimentos morais e as relagdes sociais entre as
préprias criancas, que € processo continuo e construtivo de socializagao.

Para certos autores, assim como Wallon11 (1974 apud PIAGET 1978, p. 100),
a crianca apresenta o maximo de interacdes sociais no curso da primeira

infancia e s6 depois conquista uma personalidade individualizada. Porém,

(...) existe um processo de socializagéo, progressivo e ndo regressivo, de tal
sorte que, a despeito das aparéncias, a individualidade que tende a autonomia,
na crianga de 7 anos para cima, € mais socializada do que o eu

interdependente da primeira infancia e, apesar das aparéncias, essas



interdependéncias sociais iniciais de 2 a 7 anos revelam, em realidade, um
minimo de socializagédo porque insuficientemente estruturadas. (PIAGET, 1968,

p.100-101).

Diante deste debate cumpre, portanto, entregar-se a uma analise relacional, e
nao conceitual, para distinguir os pontos de vista do sujeito e do observador,
segundo um relativismo onde as conexdes possam ser interpretadas como
interdependéncias sociais e instrumentosinsuficientes de socializagdo. Com o0s
progressos de relacao social e 0s progressos operatérios das criancgas, esta
chega a relagdes morais novas, fundadas no respeito matuo e que conduzem a

uma autonomia.

2.2 Biologia e inteligéncia

A analogia entre biologia e inteligéncia € desenvolvida por Piaget como recurso
didatico e metodoldgico para a compreensao da relacéo entre organismo e
meio (biologia) por analogia sujeito e mundo/meio (Psicologia/Epistemologia).
O organismo constréi formas de adaptacdo ao mundo, da mesma forma a
inteligéncia possui a capacidade de construir novas formas de adaptacdo. O
organismo adapta-se construindo materialmente formas novas para inseri-las
nas do universo, ao passo que a inteligéncia prolonga tal criagdo construindo
mentalmente estruturas suscetiveis de aplicarem as do meio (PIAGET, 1973).
Além da analogia possivel entre Biologia e Inteligéncia, existe a discussao
sobre a relacdo entre a Biologia e a Inteligéncia. Do ponto de vista bioldgico, a
inteligéncia aparece como uma das atividades do organismo. Na medida em
gue os conhecimentos elaborados pela inteligéncia realizam um equilibrio
privilegiado, esta planeja o préprio pensamento cientifico, incluindo o
conhecimento bioldgico.

Portanto, a teoria psicolégica da inteligéncia de Piaget promove um debate com



as teorias bioldgicas da adaptacao, do ponto de vista da analogia e das

relacdes entre 0s processos bioldgicos e psicolégicos.

3 AIMPORTANCIA DA AFETIVIDADE NA APRENDIZAGEM

E necessario partir da concepgédo de que toda acéo educativa se faz através de
um processo dinamico e, como tal, requer a sua construcdo. Neste processo,
devem ser consideradas as relacdes entre aspectos afetivos e cognitivos, entre
fendmenos cientificos e cotidianos para que seja significativo na vida do
educando e, consequentemente, para um psiquismo saudavel.

A aprendizagem afetiva € aquela em que o aspecto afetivo-emocional participa
mais ativamente no processo da aprendizagem, como que estados de
aceitacdo, ndo-aceitacdo ou de expectativa com relacdo a algo, ndo deixando,
no entanto, de haver participacéao cognitiva.

Freud (1973), afirma que a aquisicdo de conhecimento depende da relacdo do
aluno com seus professores e seus colegas, numa referéncia a relagéao
transferencial que faz com eles, enquanto representantes de seus pais e
irmaos. Em suas palavras: “... é dificil dizer se o que exerceu mais influéncia
sobre nés e teve importancia maior foi nossa preocupacao pelas ciéncias que
nos eram ensinadas, ou pela personalidade de nossos mestres” (p. 286).
Outra consideracao importante encontrada nos textos freudianos aponta para o
papel da educacdo como auxiliar da sublimacéo sexual (ja que seus
argumentos afirmam que a curiosidade intelectual € derivada da curiosidade
sexual). Quanto a essa ultima referéncia, devemos ter em mente que esse

desvio pulsional necessario ndo deve ser excessivo echegar a inibir o sujeito



do desejo, mas canalizar a energia sexual para outras atividades socialmente
aceitas.

Kupfer (2001), admite que € possivel conceber uma educacédo orientada pela
psicanalise. Propde, assim, a “educagéao terapéutica” como “conjunto de
praticas interdisciplinares de tratamento, com especial énfase nas préticas
educacionais, que visa a retomada do desenvolvimento global da crianga”.
Por sua vez, na psicogenética de Henry Wallon, a dimenséo afetiva ocupa
lugar central, tanto do ponto de vista da construgéo da pessoa quanto do
conhecimento (LA TAILLE, 1992). Para este pensador, a emo¢ao ocupa o
papel de mediadora.

O processo de desenvolvimento realiza-se nas interagdes, que objetivam nao
s6 a satisfacdo das necessidades basicas, como também a construcéo de
novas relacdes sociais, com o predominio da emocéao sobre as demais
atividades. As interacdes emocionais devem pautar-se pela qualidade, a fim de
ampliar o horizonte da crianca e leva-la a transcender sua subjetividade e

inserir-se no social.



CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo deste trabalho permitiu compreender que os aspectos afetivos
presentes nas interacdes entre professor e aluno, no processo ensino
aprendizagem, contribuem na aquisicdo do conhecimento a medida que as
relacdes construidas conferem sentimentos de confianca e espontaneidade em
ambas as partes.

A carga positiva afetiva dos vinculosconstruidos entre educador e educando
sustenta o processo de aprendizagem a medida que possibilita a abertura
mutua para as novas descobertas através da empatia, total confianca e
sentimentos de amizade.

Ao longo da histéria, a educacdo baseou-se no controle e desenvolvimento
cognitivo, isolando ou ndo dando tanta importancia a questao do
desenvolvimento afetivo.

A teoria construtivista defende a producgao de conhecimento alicercada sobre



bases sdlidas que retinem importantes fatores: a maturacao fisica e
neuroldgica e as experiéncias ricas e significativas com o mundo fisico e
social.

A afetividade manifestada num clima de acolhimento, ternura, empatia, gosto,
desejo, inclinagdo e compreensao enriguecem as interacoes e trocas,
facilitando a linguagem comunicativa entre os “sujeitos”, donos de agao e
promovendo o desenvolvimento de suas potencialidades de forma integral.
Desta forma, o estudo da afetividade, no contexto educacional, pretende
compreender a relacao professor-aluno, permeada pela participagcao ativa de
ambos, envolvendo acordos e desacordos. Através dessa troca, a crianca
constroi sua visdo de mundo, baseada nos sentimentos, valores e significados
gue apreende do meio e especificamente na escola.

Diante da discussao até aqui apresentada, fica clara a necessidade de
construirmos um sistema educativo que supere a classica contraposicéo entre
razao e emocao, cognicao e afetividade, e que rompa com a concepcao

dissociada,relegando os aspectos afetivos e emocionais a um segundo plano.
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